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OCENIANIE HOLISTYCZNE

Ocenianie jest statym elementem procesu nauczania, jest takze wcale nietatwg umiejetnoscia,
ktérag musi opanowac kazdy nauczyciel. Zdarza sie, ze nawet doswiadczeni pedagodzy majg z nim
problem, szczegdlnie jesli chodzi o ocenianie dtuzszych prac, ktére sprawdzajg wszechstronny
rozwoj ucznia.

Autorytety w dziedzinie oceniania wymieniajg trzy rodzaje (albo — jak to nazywajg — strategie)
oceniania: podejscie intuicyjne, podejscie analityczne i podejscie holistyczne.

Podejscie intuicyjne polega na prébie catosciowej oceny wiedzy i umiejetnosci ucznidw przy braku
wyraznych kryteriow. Umozliwia ono szybkie, ale nierzadko mylne wartosciowanie, co uczen wie
i ile umie. Dodatkowo ta strategia oceniania naznaczona jest dwoma podstawowymi wadami:
brakiem obiektywizmu oraz brakiem kryteridw oceniania, co utrudnia przekazanie uczniowi
informacji o jego postepach czy ich brakach.

Podejscie analityczne opiera sie na mierzeniu wyodrebnionych szczegétowych umiejetnosci ucznia
i wnioskowaniu na tej podstawie o jego osiggnieciach. Do roku 2009 ocenianie analityczne
obowigzywato w zadaniach rozszerzonej odpowiedzi na egzaminie gimnazjalnym. Ten typ oceniania
polega na doktadnym wykonaniu drobnych czynnosci, sktadajacych sie na proces sprawdzania
pojedynczych czynnosci ucznia. Oceniajgc analitycznie, badamy osiggniecia ucznia, sprawdzajgc
konkretne umiejetnosci. Daje to informacje pordwnywalne i rzetelne, jednak nie uwzglednia w
petni struktur wiedzy. Nie daje takze gwarancji, ze efekt zastosowania wiedzy bedzie takiej jakosci,
jak mozna sadzi¢ po zmierzeniu wybranych i wyizolowanych umiejetnosci ucznia.

Podejscie holistyczne odwotuje sie do umiejetnosci syntetycznego myslenia. Interesuje nas nie
tylko i nie przede wszystkim jakos$¢ pojedynczych elementéw (wiedzy i umiejetnosci szczegdtowych
ucznia), ale sposdéb powigzania ich w strukture i funkcjonalnos¢ tej struktury. Bolestaw Niemierko i
Klemens Strozynski ilustrujg ocenianie analityczne i holistyczne nastepujgcym przyktadem.
Kupujemy samochdd. W przypadku analitycznego podejscia formutujemy ocene na podstawie
informacji dostarczonych przez mechanika, ktéry na stanowisku diagnostycznym sprawdzit
podzespoty przez nas wskazane. Znamy wiec stopien sprezenia, luzy na kierownicy, stan tarcz
hamulcowych itp. i na tej podstawie formutujemy swojg opinie o jakosci samochodu.

Natomiast podejscie holistyczne polegatoby na sformutowaniu opinii po wykonaniu prébnej jazdy,
czyli po czynnosci pozwalajgcej ustalic wspétdziatanie elementéw, ktérych jakos¢ okreslit pomiar
analityczny. Moze sie wéwczas okaza¢, ze samochdd dobrze przyspiesza i hamuje, ale ma za duzy
kat skretu két. Zuzycia benzyny za$ nie poznamy, gdyz w tym celu trzeba by przejecha¢ wiele
kilometrow.

Zatem strategia holistyczna w dydaktyce to sprawdzanie opanowania ztozonej czynnosci, jako
naturalnej i niepodzielnej. Ocena holistyczna pozwala ustalié, jak uczen stosuje swoje umiejetnosci,
jak potrafi je powigzaé. Informacja ta ma wiekszg warto$é, niz uzyskane podczas oceniania
analitycznego, poniewaz dowiadujemy sie, jak uczen wykorzystuje swojg wiedze. W przypadku
umiejetnosci powigzania i wykorzystania réznych elementéw wiedzy efekt koncowy, na przyktad
wypracowanie, moze by¢ wyzszej jakosci, niz wskazywatby na to pomiar analityczny. Uczeri bowiem
sam wybiera te wiadomosci i umiejetnosci, ktérych uzyje.

Obok tej zalety prof. Niemierko przedstawia wade oceniania holistycznego. Uwaza on, ze ocenianie
holistyczne daje wartosciowg informacje, kiedy pomiar stosowany jest przez jednego nauczyciela.
Poréwnywanie ocen réznych nauczycieli, sformutowanych w wyniku podejscia holistycznego, jest
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nieuprawnione. Sg to bowiem oceny znacznie mniej pewne. Zalezg od sposobu rozumienia
kryteriow, od indywidualnych preferencji oceniajgcego. W wypadku stosowania ich do
sprawdziandw zewnetrznych, masowych, takie podejscie jest co najmniej ryzykowne, bo nie da sie
z petng Scistoscig ustali¢ i ujednolici¢ kryteridw réznych oséb oceniajgcych (egzaminatoréw).

Podejscie holistyczne odzwierciedla myslenie dywergencyjne, pisze Klemens Strézyniski, ekspert
oceniania, czyli dopuszcza rézne dobre, poprawne rozwigzania, takze takie, ktdrych nie
przewidzieliSmy. To podejscie wymaga stosowania zadan testowych, na ktére oczekujemy
obszerniejszej odpowiedzi, polegajacej na zastosowaniu wiedzy i umiejetnosci ucznia do
rozwigzania jakiegos problemu, wyrazenia wtasnej opinii itp. Sg to zawsze zadania otwarte, krétszej
lub dtuzszej wypowiedzi pisemnej.

Oceniajgc krétkie i diuisze formy wypowiedzi pisemnej zgodnie z podejsciem holistycznym,
musimy tak zaplanowaé¢ wymagania i kryteria, zeby uwzgledni¢ strukture myslenia ucznia, a nie
sume wiedzy zawartg w wypracowaniu. Brak czy obecno$é¢ w wypracowaniu jakiego$ utworu czy
faktu ucznia nalezy rozwaza¢ w aspekcie tego, czy obecnos¢ jakiego$ utworu czy faktu byita
potrzebna do realizacji koncepcji przyjetej przez ucznia, a nie w aspekcie materiatu oméwionego na
lekcji. Wskazujemy raczej nie to, czego za mato lub za duzo, ale to, co jest dobrze lub Zle powigzane
z catoscig i dobrze lub Zle wykorzystane dla argumentowania lub przedstawienia zagadnienia. Przy
takim podejsciu uczen ma prawo ukrywac swoje braki lekturowe, pod warunkiem, ze potrafi jedne
utwory zastgpié innymi.

Model oceniania holistycznego na przyktadzie rozprawki uwzglednia sze$¢ aspektéw na

nastepujgcych poziomach:

e tres¢ — poziom 4 — rozumowanie petne (teza, argumentacja, wniosek), argumentacja wyczerpuje
wymagania tematu, wszystkie argumenty trafne; poziom 3 — rozumowanie petne (teza,
argumentacja, wniosek), ale argumentacja nie wyczerpuje wymagan tematu, lub argumentacja
wyczerpuje wymagania tematu, ale niektére argumenty sg nietrafne; poziom 2 — rozumowanie
niepetne (nie jest jasne, za czym lub przeciw czemu zdajacy argumentuje), wiekszos¢
argumentéw trafnych; poziom 1 — préba rozumowania (nie da sie stwierdzié, za czym lub
przeciw czemu zdajacy argumentuje); poziom 0 — brak argumentacji lub praca nie na temat;

e segmentacja tekstu — poziom 1 — segmentacja konsekwentna; poziom 0 — segmentacja
przypadkowa, brak segmentacji;

o styl — poziom 1 — styl konsekwentny i dostosowany do przyjetej formy wypowiedzi; poziom 0 —
styl niekonsekwentny lub niedostosowany do przyjetej formy wypowiedzi;

e jezyk — poziom 2 — najwyzej 3 btedy sktadniowe lub leksykalne, lub frazeologiczne, lub fleksyjne;
poziom 1 — 4 btedy skfadniowe lub leksykalne, lub frazeologiczne, lub fleksyjne; poziom 0 —
ponad 4 btedy sktadniowe lub leksykalne, lub frazeologiczne, lub fleksyjne;

e ortografia — poziom 1 — najwyzej 2 btedy; poziom 0 — ponad 2 btedy;
¢ interpunkcja — poziom 1 — najwyzej 3 btedy; poziom 0 — ponad 3 bfedy.
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